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Resumo

Esse estudo tem como objetivo ver e ouvir criancas de 4 a 6 anos, enquanto brincam
de faz-de-conta, dentro do ambiente escolar. A partir dessas observacdes e escutas,
entender as subjetividades presentes nas narrativas do brincar, as escolhas dos
materiais e contextos, e as relagcdes afetivas e com a natureza, que se apresentam
nesses momentos. Para isso, foi feita uma pesquisa de campo numa Emei de SP com
seis dias de observacfes e registros nos patios externos da escola e trés dias com
propostas especificas que favorecessem outras formas de expressao sobre 0 mesmo
tema. As analises foram feitas em didlogo com as bases teéricas da Antropologia,

fenomenologia e psicanélise.

Palavras-chave: Faz-de-conta. Livre brincar. Crianga. Subjetividade. Expresséo.
Contextos. Materiais ndo-estruturados. Familia. Natureza.

Abstract

This study aims to see and hear children aged 4 to 6 while they play pretend within the
school environment. From these observations and listening, understand the
subjectivities present in the play narratives, the choices of materials and contexts, and
the affective relationships with nature that appear in these moments. For this, field
research was carried out in an Emei in SP with six days of observations and recordings
in the school's external courtyards and three days with specific proposals that favor
other forms of expression on the same topic. The analyzes were carried out in dialogue

with the theoretical bases of Anthropology, phenomenology and psychoanalysis.

Keywords: Make-believe. Free to play. Child. Subjectivity. Expression. Contexts.

Unstructured materials. Family. Nature.




SUMARIO

1)TECENDO MINHA HISTORIA..................05

1.1) DAQUI PARA A (MINHA) INFANCIA............. 05
1.2) DA INFANCIA PARA O (MEU) OLHAR, (MINHA)
ESCUTA, (MEU) SER E ESTARINOO.................. 09

2) ALINHAV@ASRELACOES........cooo....... 13 r/

2.1) DO MUNDO AO

ENCONTRO. co..oeoveeveeeeeeee e e eeeeeeeens 13

2.2) DO ENCONTRO AO

ESPACO . .. eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e e s 5

2.3) DO ESPACO AO

CAMPO ..ot e eeecens B

\ 3) COSTURASHORDADQS.........comereeo.. 3

3.1) DO CAMPO AS
HISTORIAS. ... e D)

3.2) NAS HISTORIAS, A

CRIANGA . .o eeemeeee e e, 31
3.3) NA CRIANCA, O
BRINCAR ......ocovoeeee oo eeeeees e eeeeeeens 33
4) CARRETEL DE INFANCIAS. ... 36

4.1) CRIANCA E COMUNIDABELACOES AFETIVAS PRESENTHFENOSR 36

4.2) CONSTRUCAO DE NARRATIVAS, SUBJETIVIDADES E FORMAS DA C¥
EXPRESSAR. ...ttt 39..

4.3)FAZDECONTA JOGO SIMBOLICO E A MAGIA DE RESSIGNIFICAR..42..

4.4)CRIANGA E NATUREZA. ... .ottt 44.
COLCHA DE RETALHOS ANEXOS....53
Desenhos, fotos e
Consideracges Finais........47 /-‘ documentacdo

\— REFERENCIAS BIBLIOGRAEICAS)




1. TECENDO A MINHA HISTORIA...

AiVis«o ® recurso da i
para dar “s palavras nova
Manoel de Barros

1.1) Daqui para a (minha) infancia... AR AAA
Eu j& era uma crianca que se encantava por criancas. Sempre gostei de brincar. J&
me dedicava as brincadeiras, mesmo quando estava sozinha, mas também adorava
brincar junto. Ali, na liberdade do brincar, muitas parcerias aconteciam. Algumas
sempre presentes na minha vida, outras que se formavam ao acaso, e carregavam
também com muito afeto, essa lembranca de um Unico brincar. Todas juntas foram
tecendo minhas memoarias e com elas as historias criadas, de grandes desafios ou
enigmais, de casinhas ou cabanas, compras, escolas ou consultorios de atendimento.
Me trazendo diferentes vivéncias. Assim enxergo minha infancia. Um lugar onde a
imaginacdo sempre teve seu espaco garantido e que se materializa para mim como
uma grande colcha de retalhos, um manto carregado de histérias, lembrancas,
descobertas e saudades. Foi olhando para minha infancia que percebi que esse poder
de imaginar vem comigo desde sempre, € era ele que me permitia a construcédo dos
mundos paralelos que ganhavam vida através do meu brincar. Fazer de conta?

Sempre fiz.

Sou filha cagula de trés, e nunca me conformei que minha mée e meu pai néo teriam
mais um filho ou filha depois de mim. Pensava que seria 0 melhor dos brinquedos. Um
fser humaninhog menor que eu, que falasse, chorasse, se mexesse... flJaua Parecia
bem interessante ter um brinquedo desses, num devaneio simples e desavisado de
uma criangca pequena. Hoje, olhando para tras e atenta as criancas, percebo
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justamente que a inocéncia de um pensamento desses, € a primeira coisa que me
fascina no universo infantil. Uma certa espontaneidade, de maneira quase ingénua,
materializada num desejo que parece descabido, mas que a crianca experimenta,
realizando a sua imaginagé&o no brincar. Ali ela tem de fato o poder de fazer acontecer,

porque a imaginacéao é solo fértil, e nela tudo pode brotar.

E nessa tessitura vou percebendo quanto do que sou estd em cada retalho das
experiéncias que fui vivendo desde que nasci. Cada estampa dessa colcha conta uma
historia. Cada textura traz um sentimento. E as linhas que atravessam sdo as

caminhadas e encontros pelos mundos diversos dessa minha imaginacao.

Criancas se expressam todo dia, toda hora.
Seus corpos cantam e gingam.

Seus olhares piscam, sorriem ou gritam.
Suas méozinhas gesticulam.

Suas palavras revelam ou abafam.

Seus cantos desabafam ou aliviam.
Emocdes escondidas,

Ou nédo compreendidas...

Seus brincares as libertam

e as ajudam a experimentar a vida.

E talvez a compreendé-la?

Ou a assimilar o mundo a sua volta...
Criancas expressam-se, todo dia, toda hora.

Esse texto/poesia de Adriana Friedmann do livro A vez e a voz das criancas (2020,
p.68), traz esse brincar como forma inerente de expressdo da crianca. Cada
movimento. Cada olhar. Cada sentimento. Um manto de sensac¢des nos relembrando

que a experiéncia da crianca esta em tudo.

Também sinto assim. Nessa colcha que me cobre em alguns momentos e que em
outros estd ali bem guardada numa gaveta. Sei como ela nasceu, como foi se
formando e o que carrega. Sei que tem partes intactas, outras ja desbotadas, algum
rasgo ou uma costura se soltando. Também sei que posso mostrar ou até emprestar
para alguém, que pego ou guardo quando quero, que as vezes até esqueco que ela
existe, mas a vida trata de lembrar que ela sempre estara ali, num lugar seguro,

guando eu precisar.



No meu brincar, quando a ideia era construir uma casa, hunca
economizei criatividade. Tudo o que tinha pela frente virava
parte do cenario. Mesas e cadeiras viradas, portas dos
armarios abertas, escadaria de gavetas, lencodis grandes
cobrindo tudo e formando minha casa dos sonhos. Fosse para
mim ou para 0s meus bonecos. Alias, sobre os personagens da
histéria, também nao fazia distincdo. Juntava as tribos e todos
conviviam numa mesma brincadeira, barbies, gnomos,

bonecos de pano chilenos, pierrés e animais de pedra sabao.

No faz-de-conta de escola normalmente me juntava com minha
irma. Ela costumava ser a professora e eu amava ser uma das

criancas, junto de todas as bonecas e bichos de pelucia que

tinhamos. E todos tinham nome, temperamento e interagiam

conosco. Era uma das brincadeiras preferidas na varanda que ligava 0s nossos

quartos.

Brincar € coisa séria e eu e minha irma sempre nos dedicamos muito as nossas
brincadeiras. Hoje vai ser loja? Pois entdo 0 nosso quarto se transformava num mega
comércio onde colocadvamos tudo nos expositores. Na saida, uma caixa registradora

dava o toque final e ainda mais veracidade em todo o enredo.

E dez pares de meia no mesmo pé? Sim, era como faziamos quando nés, como
médicas, determinavamos que seria preciso engessar. E a partir dali: cuidados,

exames, mancadasemuit o Arem®di o0 at ® sarar

Até na praia o faz-de-conta estava presente, nas construcdes de
castelos com areia, ou quando entrdvamos no mar, pegando muito

Aj acar ®0

Lembro como se fosse hoje como nos teletransportadvamos para o

mundo que quiséssemos, bastava querer, escolher a brincadeira e

pronto, comegavamos a preparar. As vezes o preparo levava até mais
tempo do que o brincar. Aproveitdvamos o processo. E na verdade, tudo ali ja era
parte do brincar e das nossas expressoes.



A colcha de retalhos da vida nunca parou de crescer. Percebo hoje com muito mais
clareza que minhas fantasias da infancia ainda pulsam dentro de mim. Elas foram
sendo ressignificadas, reajustadas e recolocadas nas novas experiéncias que foram
surgindo e se reconstruindo, mas que a esséncia dessas novas histérias sempre
estiveram naquele brincar. Como um outro tecido de uma mesma estampa ou um

mesmo tecido s6 que de uma estampa diferente. E assim a colcha foi crescendo.

Quando eu era adolescente fui descobrindo outros fazeres pelo mundo e o brincar
encontrou um novo lugar dentro de mim. Comecei participando junto a minha mae de
projetos que levava brinquedotecas para empresas e eventos. Fui fazendo monitoria
em recreacdes de festas e eventos grandes, em espacos de artes plasticas e teatro,
oficinas no terceiro setor, interacbes ludicas em duas comunidades diferentes e
musicoterapia no Incor, com criangcas em pré e pos-operatério. Ja percebia ali uma

consciéncia sobre a magia e a poténcia do brincar.

O passo seguinte foi entrar nas escolas. Comecei trabalhando com criancas de
Fundamental I, mas foi quando cheguei & Educacao Infantil que realmente comecei a
perceber que era algo ali que me despertava mais emocdo. Como ja dizia Manoel de
Barros (2015), fa importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com
balancas nem com barébmetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser
medida pelo encantamento que a coisa produz em néso Segui atenta ao que me
encanta. E terminando a graduacao de psicologia comecei minha primeira pesquisa

sobre o brincar de criangas, em tratamento oncoldgico.

E foi num projeto de vida, semente germinada ha 15 anos atrds, e que deu muitos
frutos, onde também pude ir colocando em pratica o que de fato me movia e me
instigava no universo infantil. Era ali o primeiro lugar onde a colcha seria exposta e
acolhida, para mim mesma e para o mundo. O Familiarte, projeto que tinha como
objetivo principal oferecer um brincar livre, criativo e expressivo para as criangas e,
também como forma de intera¢éo e comunicacéo familiar dela com os outros membros
da familia. Junto de minha mée e irm&, fomos pioneiras nesse formato de quintal da
avo. Lugar de afeto e que valoriza o brincar, entendendo a importancia dele no

desenvolvimento integral da crianca. E desde 14, muito foi feito e fomos inclusive além,



1.2)

trabalhando também com a formacdo de educadores, rodas terapéuticas para

familias, projetos sociais, entre outros.

Além do campo profissional, a maternagem me possibilitou estar em contato com esse

universo e reviver as brincadeiras de infancia, agora em outro lugar. Sou mae de uma

menina e de um menino, ambos sempre muito
brincantes e criativos. Fui contando e
apresentando para eles minhas referéncias e
oferecendo espacos e tempos para que criassem

suas proprias memoérias. E essa brincadeira de

faz-de-conta sempre

esteve muito presente em nossa relagdo, criando
brinquedos, inventando historias e viajando para mundos

distantes que s6 nossa imaginacao poderia nos levar. Mas

lembro de me ver emocionada o dia que me deparei com

osdoisjuntospr epar ando uma fAsal a

passou em minha cabeca.

Da infancia para o (meu) olhar, (minha) escuta, (meu) ser e estar no mundo...

Desde 2016, j& de forma mais autdnoma, venho aprofundando ainda mais o meu olhar
e escuta sob as infancias e, em 2022, sinto que fui despertada justamente pela
proposta desse curso. Quando me via em meio a tantas indagagbes, me senti
capturada pela urgéncia de me reencontrar. O que eu quero? Para onde olhar? O que
me move? Esse curso trazia ao aprofundamento aquilo que eu procurava e nao sabia.
E foi a partir dai que comecei a me encontrar, ou pelo menos, que uma nova luz
comegou a surgir dentro de mim. Esse movimento me lembrou muito a escrita de

Hillman, em Cadigo do ser (1996, p. 13), quando ele diz:



"Se néo tao forte e categdrico, o chamado pode ter sido mais como pequenos
desvios no curso que vocé seguia sem saber por que, levando-o para um
ponto determinado da margem. Olhando para tras, vocé sente que houve um
dedo do destino."

Sim, foi exatamente assim que me senti.

Dali em diante, ja me perdi e me achei diversas vezes, mas certa de que ja gozando
de um outro estado de consciéncia. Outros tipos de encontro e desencontros,
sobretudo comigo mesma. A expressao, a comunicagao, 0 corpo, a escuta, o olhar,

as linguagens, as percepcoes... tudo esta em relacédo, e tudo é relacéo.

Foi nesse grande processo de resgate e expansao que 0 curso A vez e a voz das
criancas propde, que percebi a importancia de olhar para mim quando penso Infancia.
De tirar aquela colcha do fundo do armario, baté-la no sol, colocar em uso, e pegar
novas linhas, agulhas e tecidos para continuar tecendo-a. Assim, os insights vao
acontecendo e relacdes entre diferentes experiéncias minhas e do mundo que me
cerca, vao surgindo de forma potente e significativa para eu me entender e
compreender o0 meu caminho. Segundo Larrosa (2002, p.19), fa experiéncia € @ que
nos acontece§ o que nos toca. Ela é diferente da informag&o: uma sociedade
constituida sob o signo da informacédo € uma sociedade na qual a experiéncia é
i mp o s sComexdi ame despir daquilo que estava no campo da informacao, e que
claro, também constituem quem eu sou, mas vinha buscando o que de mais essencial
eu carregava, a experiéncia vivida. fiNo saber da experiéncia, o que importa é o sentido
que cada ser humano da a sua experiéncia de vida, a sua existéncia individual e
coletiva. Assim, para cada sujeito o saber da experiéncia é unico, singular e importaa

(Friedmann, no prelo, p.09)

Percebo nesse momento algo muito especial comecando a acontecer, uma viagem
para dentro de mim mesma, juntando todas as faces do que me faz ser o que sou, ou
gue me percebo sendo, nos dias de hoje. Até guando me deparo com outras histérias,
que a priori podem parecer diferentes das minhas e que trazem questdes especificas
que eu nado tenha vivido, percebo que pode haver percepcbes e sentimentos
profundos, mesmo que de outra ordem, mas que também habitam no meu ser. E onde
tive 0 amparo da comunidade e onde ndo me senti acolhida por ela. E muito dessa

percepc¢ao coletiva esta no campo das sensacgdes. Foi justamente ao me aprofundar
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na infancia de Djamila Ribeiro, através do livro Cartas a minha avo (2021), que fui
percebendo e me enxergando nela. Que enquanto eu agucava meu olhar a infancia
dela, eram nas sensac¢des que nos encontrdvamos, ou no afeto que também
despertava algo da minha esséncia, uma viagem a mim mesma, até com uma certa
nostalgia e uma sensacao de querer entender o inicio do como me vejo hoje, a base,

a semente.

Friedmann (no prelo), f a | a infldénciafue a cultura tem na vida de cada ser
humano: cada um nasce, cresce e se desenvolve em ambientes e contextos diversos,
nos e dos quais recebe e vivencia valores, costumes, convive com rituais, nao
somente do nudcleo familiar primario, mas também aqueles herdados dos avés
maternos, paternos, de bisavos e da cultura ancestral de toda sua arvore genealdgica.
Quando chega ao mundo e mesmo ja no ventre materno, uma crianca é influenciada
por um universo de saberes que terdo grande incidéncia em sua constituicdo e na

construcao de sua identidadea

E foi lendo James Hillman (1996, pl12), que me deparei com a seguinte pergunta,

Acomo juntar as pe-as de minha vida p

encontrar a trama b 8 sAviagem deemersdoia mien mbsma de -

ampliou com tudo diante de uma proposta de reconstruirmos nossa arvore
genealdgica. Pensar as raizes multiculturais que me compdem, tentar entender o que

disso tenho em mim, me fazem ser e entender quem eu sou.

A proximidade intensa com meus av@s, a unido dos encontros, a arte, a masica, a
comida... Eu sou o que vivi, 0 que vivo e 0 que me cerca. A caminhada até a porteira
do sitio ouvindo os causos do meu avd e as modas de viola do Araxa, as pizzadas
aos domingos na vovo, a procissdo no quintal em noite de natal, as rodas de violdo
com os tios e primos, casa cheia, acampamento com meus irmaos, a canja e o
bacalhau da minha mée, o pdo chamuscado e o leite de agucar queimado do meu pai,
minha avé tocando 6rgao (teclado), meu avd pintando suas telas, meu pai no piano,
os vestidos de dia-a-dia feitos na maquina de costura de uma avoé e as agulhas de
trico de onde nasceram malhas, gorros e cachecéis da outra avo, onde eu adorava as
dormidas, s6 para estarmos perto. Afeto, ensaios do coral de mpb na sala de casa,

regentes, pausas para as arvores coloridas contempladas nas ruas da cidade de
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pedra... tudo parte de mim e tudo que me leva a estar exatamente aqui onde estou,

sensibilizando meu olhar e minha escutas as criancas.

Quando entro em contato com 0 meu eu crianga e ao me deparar com o lindo texto

de Olga Tokarczuk e Joanna Concejo, em A alma perdida (2022), tenho a nitida

sensacao de que essa viagem € de busca e encontro com minha

A alma

propria alma. E se o brincar comeca do desejo, como nos trouxe Derdids

Renata Meirelles numa aula do Mdédulo | (2023) desse curso A vez
e a voz das criangas, essa pesquisa aqui na pos também soé
poderia ser despertada a partir do desejo. Para isso, eu deveria

justamente desacelerar e me sensibilizar. Entender o que me

moti va, 0] que me moyv e e me e

vel ocidade com que as al mas se movimentam

(TOKARCZUK; CONCEJO, 2022, p. 2). Portanto, jA me desloco mais atenta e
conectada comigo mesma, percebendo a importancia de me sentar, esperar,
contemplar, sensibilizar... possibilitando que minha alma venha ainda mais de

encontro a mim, e que eu me sinta mais atenta a ver e ouvir as criancgas.

Lembrando que a fescuta n«o se restringe

manifestacbes verbais das criancas... pressupde a disponibilidade intencional e
permanente, por parte dos adultos, em compreender, interpretar e legitimar as vozes
infantisc ( OLI VEI RA, 2015, p. 30). Entenden

junto ao corpo, enquanto usufruem do tempo brincar.

A partir dessa premissa, comecei a tracar a minha pesquisa. Se no faz-de-conta a
crianca encontra um meio de se expressar, deixando que suas invencdes e magias

se materializem no brincar, € ali que eu gostaria de ver e ouvir o que elas tém a dizer.

E com isso perguntas comegavam a surgir... Seria o brincar um meio de conexao com

alma? O desejo revelado por meio da brincadeira fala sobre a crianga que brinca?

AA busca p e Hacriahca g0ese sudtémsa nes debrucarmos sobre
as forcas que movem esse fazer, os desejos que o dinamizam, as vontades
gue o adotam de infinitos gestos e inUmeras narrativas. Forcas, desejos e
vontades no brincar sdo sonhos, provém do mundo imaginado, uma regido
do nosso ser, formuladora de verdades muito intimas, empéticas ao
conhecimento, a memodria e a afetividade. A imaginacdo é a verdade da
crianga, 0 corpo semantico, a camada predileta, a fonte primordial de seus
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recursos de expressdo. E um tempo e um espaco fantastico, conhecedor de
origens.0(PIORSKI, 2016, p.25).

Com o tema de interesse pré-definido, o Faz-de-conta, comecei a me debrucar sobre

0S sujeitos e local de pesquisa.

CAMINHADA DA ALMAPELOS FABECONTAS DA VIDA...

fMamae, tamb®m t 1 gr §ftHd@a & 0d o (frageto Ramilidrte) Basta uma cueca na cabeca
€ um pvc na mao, que nasce

um heroéit!!

2. ALINHAVO DAS RELACOES

AEu passo as nabrintaa somipalavas
Brinco de carnaval.

Hoje amarrei no rosto das palavras minha méascara.
Faco o que posso. 0

Manoel de Barros

2.1) Do mundo ao encontro...

Foi um caminho longo até chegar ao que realmente estava buscando. E quem me
trouxe essa resposta foram justamente as criangas. Inicialmente minha pesquisa seria
feita num abrigo. Gostaria de observar as brincadeiras das criancas e o quanto elas
traziam a tona seu repertorio de auséncias e abandono. Entender se o brincar poderia
vir como meio de expressao para a crianga e logo, como forma de lidar com suas
dores. Mas na pratica vi que nao conseguiria observa-las em sua casa/abrigo, porque
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era na escola que elas passavam todo o seu dia, e la que tinham um espaco e tempo

para suas brincadeiras.

O local de pesquisa mudou, mas eu acreditava que a busca ainda seria a mesma. Fui
para uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, a Emei Leopoldina, na Cidade de
SP, no intuito de ver e ouvir as criancas, e pensando que poderia entender como elas
elaboravam suas fragilidades por meio do brincar. Mas como eu disse logo acima,
foram elas que me deram as respostas. Foi observando, na riqueza e na simplicidade
de suas brincadeiras pelos patios da escola, que percebi uma mudanca no meu olhar.
Me despi de tudo o que ja achava que iria encontrar, para estar ali inteira ao que
pudesse surgir. E percebi que pressupor uma falta e ja ter como resposta o que eu
ainda iria observar, € justamente ndo estar aberta e atenta ao que a crianca traz e
comunica. A crianca nao brinca para conseguir algo. O brincar tem fim nele mesmo,
ndo tem que ter um porqué. Assim como as perguntas que ndo precisam
necessariamente encontrar respostas, que nao estao a procura de algo que lhe feche,
mas que podem dar margem as iniUmeras possibilidades que hdo de surgir. Passei a
entender as perguntas apenas como pontos disparadores, mas ndo com caminhos
pré-estabelecidos e fechados. Acho bem interessante a reflexdo que Gandhi Piorski

traz no inicio de seu livro Animicas (2023, p.23) quando diz que:

fperguntas ndo sdo causas ansiosas por efeitos. Ndo se profere uma
pergunta almejando respostas. S6 nas mais tenras iniciacdes, nas mais
imaturas pesquisas, a pergunta tem sua vida autenticada numa resposta.
Perguntas sdo, antes de tudo, a colocagdo da consciéncia em determinado
lugar. S&o a procura da consciéncia por uma mirada estratégica. Pergunta
pode ser a descida a uma trincheira ou a subida a um pico. Pode ser a entrada
numa escuriddo ou a instalagdo na luz de um meio-dia. Perguntar é espera
ativa, é quando se langca uma ressonancia no vasto. Ndo se tem esperanga
de resposta, apenas se aguardam as torcas e retortas do ecoo0 .

E continuei me dedicando a procurar as perguntas, sem me preocupar se trariam
respostas. Procurar as boas perguntas, aquelas que nos deslocam, nos fazem refletir

e repensar. Perguntas que instigam e que geram mais e mais perguntas.

Ali reencontrava 0 meu eu pesquisador, aquele tdo vivo em mim quando eu era
crianga. Aquele que agregava historias, que tinha o olhar atento as miudezas, que
permitia as costuras daquilo que parecia improvavel e que criava a partir das
sensacdes. Durante muitos dias me sentei ao lado daquelas criangas para observa-

las brincando, tentando interferir o minimo possivel, embora a presenca de uma
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pessoa adulta, por si sO, ja altere o contexto, mas procurando nao fazer nenhuma
interferéncia na construcao de suas narrativas. Quando me incluiam de alguma forma,
s6 respondia a proposta que vinha delas, mas buscando em nenhum momento
direcionar. Dali reuno verdadeiras riquezas, lindas e potentes, que vou compartilhar

nesse estudo.

2.2) Do encontro ao espaco...

A descricdo do espago da Emei Leopoldina merece um destaque especial nessa
pesquisa, com certeza. E, embora essa escola ja seja uma referéncia em Educacao

Infantil e eu ja tivesse ouvido falar bastante sobre isso, ainda assim, me surpreendi.

De fora j& percebemos o quanto ela ocupa de uma quadra quase inteira, num bairro
arborizado da zona oeste de Sao Paulo. Da rua conseguimos avistar alguns vaos entre

0s muros abracados por arvores e plantas, que deixam o aspecto externo ainda mais

especial e convidativo. Mas quando entramos, o impacto
positivo é ainda maior. Dai a questdo, serd que esse
espaco externo téo repleto de elementos naturais favorece

o brincar?

O primeiro dia que

Yy &

estive 14, cheguei de 4 o
surpresa, porque ndo estava conseguindo retorno |
através de e-mail ou telefone. A diretora estava
ocupada nesse dia apresentando a escola para
um grupo de educadores, mas a secretaria foi
muito prestativa e deu uma volta comigo por todo

0 espaco.

Ali jA me senti abastecida de afeto e esperanca.

Sabemos da precariedade de algumas escolas

publicas e, me deparar com aquele espaco foi revitalizador para mim, que ja estou ha

muitos anos trabalhando com Educacéo.
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Logo que entramos, damos de cara com a Sala Verde, uma area central aberta,

delimitada por uma cerca de arame discreta, com um pequeno laguinho, horta e

plantas diversas, que justificam o nome escolhido. Seguimos por um corredor cheio

Sal Verde/

de trabalho das criancas, a cara deles por todos os
espacos e ali, as portas para as salas. Chego num
patio grande. De um lado, uma casa nha arvore
enorme, com uma escadaria na entrada. Sob a sua
sombra, um canto de aconchego com redes e
balancos coletivos. Um pouco para tras vemos outra
horta e, também ao fundo, uma quadra coberta. Para

0 outro lado, trepa-trepa, gira-gira, escorregas,

balancos, tanque de areia, cabanas, pergolados e arvores criando sombras deliciosas

e naturais, casinhas de madeira e muita grama. No caminho, tem um refeitério bem

grande, com uma sala de culinaria completa e em volta, ruas desenhadas no chao

para brincadeiras com triciclo. No lado oposto, passando pela frente das salas ou por

trds, num corredor externo também repleto de natureza, nos deparamos com outro

patio enorme. Esse dispondo de brinquedos com mais desafios corporais de equilibrio,

escaladas, balancos e alturas. Ali também tem um tanque de areia e atras uma

agrofloresta.

Foi impactante e especial para mim. Acredito que ali tomei a minha decisédo de onde

faria, de fato, a minha pesquisa, entendendo que o espaco é sim um elemento

fundamental na construcao do brincar.
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Depois desse dia, marquei uma conversa com a diretora, que também me recebeu
muito bem. Ela me passou muitas informacdes sobre a organizacdo e funcionamento

da escola.

Esse espaco recebe criancas de 4 a 6 anos, que se organizam pelos grupos de forma
multisseriada. Essa divisao é feita pelas educadoras e cada grupo escolhe seu nome,
de acordo com os interesses do coletivo (exemplos: pitangueira, aranha, tirolesa,
minhoca da terra, coruja, pandeiro, flores...). As criangas ficam em periodo integral e
no periodo da tarde, oposto a sala de aula, elas se dividem por projetos nas Estactes
do Brincar, onde a docéncia é compartilhada. A proposta da escola estimula ainda
mais a autonomia das criancas quando lhes da a liberdade de escolher algumas
atividades, o momento de tomar lanche e situacdes especificas de roda e escuta. Em

sua rotina, a escola também favorece momentos de livre brincar.

Comecei minhas observacdes em momentos livres, pelas areas externas da escola,
em periodos matutinos. A area que cada grupo fica € pré-estabelecida, de acordo com
a rotina das criancas e em cada local, percebi que elas iam se agrupando de forma
autbnoma, conforme suas relacdes e preferéncias. E eu, a cada dia busquei circular

com olhares e escutas atentas as diversas brincadeiras.

As professoras circulam por essas areas e atendem as crian¢as quando solicitadas.
Também fazem interven¢gdes quando surge qualquer conflito. Nesses momentos

percebo que estao presentes numa funcao, principalmente, de mediadoras.
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1 2.3) Do espaco ao Campo...  ------m-mmmmmmmmmemeeeeee W

A partir desse ponto vou comecar a compartilhar algumas observagdes da pesquisa
para que possamos enriguecer ainda mais essa analise e, concomitantemente
identifica-las na pratica. Além de descrever as observacdes e transcrever as
narrativas, categorizei em alguns temas relevantes, que gostaria de me aprofundar
melhor posteriormente. Esses temas foram sendo definidos depois das observagoes,

guando revisitei meus registros e pude perceber

gue havia pontos em comum entre diferentes
momentos de brincar. A partir dai criei essas
categorias citadas abaixo que serdo meus temas
principais nas analises e reflexdes que virdo a

seqguir:

- Referéncia a familia e relacdes de afeto

- Construindo narrativas

- Ressignificando objetos

- Natureza

Depois de ter estado em Campo, ao me debrucar sob o olhar fenomenolégico de
Goethe, percebi que, muito provavelmente, esses temas ja foram se tornando
evidentes para mim, desde as minhas observa¢des acerca do brincar. Como se
estivessem por detras de um manto, escondidos pelo que enxergamos a priori. Temas
gue diante de tantas observacdes e registros, sensibilizaram a minha forma de olhar

o fenbmeno, despertando em mim, desde la, uma nova consciéncia.
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O primeiro dia que cheguei na Emei para dar inicio a minha
pesquisa de campo, tinha um grupo reunido no espaco da casa

da arvore, com redes, varal sonoro, balancos...

1 Uma crianga que brincava de girar sentada num carretel
bem grande, disse que estava numa cadeira de rodas. Nesse
mesmo momento, outra crianga veio me mostrar uma pulseira.
Ai, a crianca do carretel disse que ela que fez, que sua mée lhe
ensinou porque trabalha com migangas.

Categorias: Ressignificando objetos e referéncia a familia

1 Entro numa sala de aula e me sento numa mesa/chao onde
as criangas estéo construindo com brinquedos de encaixe. Desses materiais surgiu
controle remoto, espada que virou arma e depois virou picareta, e uma que fez coisas
gue tém em casa (geladeira, armario, celular...).

Categoria: construindo narrativa

No segundo dia de observagfes, me sento num murinho do tanque de areia onde

estdo muitas criancas brincando com potes e agua para fazer comidinha.

1 N. me contou que tem uma méae elétrica (robd). Ai ela diz o que quer e ai o robb faz.
Diz que sua primeira méae faleceu e agora ela tem essa que faz a comida.
Categorias: referéncia a familia e construindo uma narrativa.
Nesse momento, muitas crian-as ficam me tr
L. diz que esta fazendo brigadeiro igual a sua mée que faz e vende.
Categoria: referéncia a familia.

19



1 Um grupo vai se juntando fora do tanque na missao de construir um rio. Vao colocando
agua até que a barreira se desfaz e a agua comeca a vazar. Tentam conter, sem

sucesso, e a agua vai escorrendo. Eles aparentam certa frustragdo. Chego mais perto

e coloco uma folhinha que segue boiando no caminho
da agua e digo que é um barquinho. Eles se animam
muito e comegam a cavar novos caminhos para o rio.
Uma crianga tenta novamente fazer uma barreira, mas
todos pedem que deixe o rio correr, e entdo comecam a

cavar um caminho bem longo para as aguas. Com o

passar do tempo, a 4gua seca e eles correm para pegar

mais. Outras criangas se aproximam para participar da brincadeira.

Categoria: Natureza.

No terceiro dia, as criancas estavam distribuidas pelas sombras gostosas do quintal.

1 Um grupo me chama atencéo porque, quando me aproximo, elas fazem um gesto para
fazer siléncio, disseram que estavam gravando. Numa arvore logo em frente estava o
Acelular/ c©merad que era uma folha grande
umadasmeninas do grupo pega a folha, aperta fbc

Categoria: ressignificando objetos e construindo a narrativa. Natureza

Fui me deslocando pelos espacgos externos para observar outras criangas e outras
experiéncias. Segui sentido a agrofloresta e ja encontrei um grupo brincando nos

morrinhos e arvores do corredor que fica atras das salas.

1 Algumas criancas brincavam de acampamento, com fogueira, comida e cozinheira.
Categoria: construindo narrativas. Natureza

1 A. e G. encontraram um besouro e trouxeram até mim, porque queriam me mostrar.
Diziam querer protegé-lo, mas as vezes diziam que ja estava morto. Depois de um
tempo me levaram para ver outro bicho, mas no caminho disseram que era o bicho
papao.

Categoria: construindo a narrativa. Natureza
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No quarto dia, circulando pela escola percebi que o parque 2 apresenta muitas
possibilidades para o corpo, desafios, brincadeiras... e o parque 1, além de alguns

brinquedos corporais, tem mais estimulos para o faz

de conta. Ambos rodeados de natureza.

Estava no parque 1, num cantinho de sombra de
arvore e num banco ao lado estava uma professora
cheia de criancas em volta. Muitos abracos, grudes,

afeto. Ela entra com tudo na fantasia das criangas.

1 L. brincando com A. de que cada vez ele é um

presente diferente para a professora. Ela traz o

menino/presente anunciando a surpresa. Ele foi roblox, homem aranha, robé...

Enquanto ela o apresenta, ele entra na fantasia e vai
encenando com o corpo.

Categoria: construindo narrativas e relagdes de afeto.

1 Na tenda do foguete, duas criancas entram dizendo
que vao para a lua. Contam o que tem la com bastante
entusiasmo. Depois foram de foguete para a Itélia e para
a Terra dos dinossauros.

Categoria: construindo narrativas.

1 L., uma das criancas da tenda, me diz que néo viaja

porque sua mée nao tem tempo, porgque ela tem um bebé.
Mas que a mée vai leva-la na praia um dia e ela esta muito feliz. Disse, com bastante
excitacdo, que vai bem no fundo da agua do mar com uma boia de cauda.

Categoria: referéncia a familia.
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No quinto dia, continuando minhas observagdes no parque 1:

1 Uma crianca sobe numa cadeira, balanga uma calota que esta
presa a um varal, dizendo que é um disco voador.
Categoria: ressignificando objetos.

1 Notanque de areia, algumas criangas fazendo uma montanha

de areia e vao comunicando:

- E uma torre!

- Ela vai ser bem grande! 1 enquanto fala, faz com as méos uma altura
maior que eles. E continua i Eu sou um morcego. E que um morcego
me picou e agora eu consigo voar.

Os outros seguem:

-E um vulcao!

- E sai agua invisivel!

- Ele € muito grande, sai lava!

Uma outra crianga complementa:

- Ai 0 chéo vira lava!
Categoria: construindo a narrativa e natureza.

1 Ainda no tanque de areia, outro grupo de criangas dizem:
- Estamos fazendo uma receita de toque de folhas.
Conversamos bastante e elas explicam que € um bolo
Toque de Folhas e um Cha Toque de Folhas. Depois de
pronto, trazem para eu experimentar e ficam dando na
minha boca, fazendo avidozinho e narrando:

-J4a estao chegando as folhas!

Categoria: natureza.

Continuo circulando pelo parque 1 até chegar no pergolado, um canto muito gostoso,
cobertos de plantas, com uma mesa e um pia de madeira. L4 tinha outro grupo de

criangas brincando com potinhos, folhas...
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91 Digo que estou sentindo um cheirinho gostoso e pergunto se eles estdo cozinhando.

Dizem que sim, arroz e feijao, porque estéo

brincando de mamée e filhinhas. Cada uma se
apresenta dizendo o que sdo na brincadeira.
Pergunto se nao tem pai e elas dizem que néo,

porque ele morreu.

Falam sobre a comida e dizem que nas suas
casas reais ndo podem cozinhar porque ndo podem mexer no forno. Mas que quando
ja puderem ajudar na arrumacao, vao ajudar a mae em casa.

Categoria: referéncia a familia.

No sexto dia, me aproximo de uma das casinhas, onde tem um grupo brincando, e

pergunto o que eles montaram ali.

7

f - E o nosso escritério, nosso trabalho é sobre
princesas. E entdo descreveram todos 0s preparos

necessarios para virar uma princesa, saia, coroa,

batom, blush, enfeites...
Pergunto:
- E depois, o que fazem as princesas:
- Elas abrem a cortina, contam piadas e fazem malabarismo!
Categoria: construindo a narrativa.
1 Em outro espaco do parque 1 pergunto para M. do que ela gosta de brincar. Ela diz:
- No balan¢o, minha mae me empurral
- Sua mée vem aqui ha escola brincar com vocé no balango?
- N&o, eu finjo que ela esta me empurrando.
Categoria: referéncia a familia e construindo narrativa.

1 Uma crian¢a fez um balancgo que voa téo alto como se ela tivesse num avido, ai ela é
a pilota.

Categoria: construindo narrativa.

1 C., C.e L. estdo brincando no tanque de areia e se empolgam em fazer comida para
mim. Fizeram muuuuitas comidas, bolo de morango e de chocolate, salada de fruta,
Sucos...
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Categoria: Natureza

Perguntei se eles também cozinham em casa. Disseram que nao
podem, a mae néo deixa mexer com fogo. Lembro eles que tem
coisas que nao vao no fogo, como a salada de frutas, por exemplo.
L. diz que ajuda a mée a pegar os ingredientes. Ele diz que s6 a
mae faz bolo, o pai faz café. Referéncia a familia/Eu

C. diz que faz com forno de mentirinha.

Quando saio para dar uma volta pelo parque, eles vém atras de

mim para dizer que tem um bolo

gigante me esperando.

Me chamou bastante atencdo como

as criancas grudaram em mim e me

convidaram diversas vezes a brincar

com elas. Me parece que buscam essa interlocugédo com o adulto.

Em um outro dia, participei de uma reunidao pedagdégica para
ouvir o planejamento das Estacfes do Brincar da semana
seguinte, e apresentar algumas propostas que seriam

levadas por mim, de intervencdo com as criangas. As

Estacbes do Brincar acontecem no periodo oposto a sala de
aula, com atividades diversas pelos espacos externos da escola, onde a crianca
circula, dentro de cada espaco pré-definido para cada grupo, de acordo com o seu
interesse. O grupo todo vai se juntando ao som de um tambor ou outros instrumentos
e musicas. Ai cada professora apresenta sua proposta e eles tém essa liberdade de

escolher onde querem brincar, circulando durante 1h e 30min.

24



Na reunido apresentei algumas ideias e eles foram muito receptivos e atenciosos.
Entdo definimos trés dias na semana seguinte que eu também levaria propostas para
as criangas, como parte da Estacdes: um dia, criaria um contexto com elementos da
natureza e objetos ndo estruturados, e outro contexto com dinossauros, mesinha com

caixas de papeldao e potinhos diversos. Os outros dois dias,

seriam propostas de expressdes pela arte, com um dia de
desenho e outro com pintura, sobre as brincadeiras preferidas

na escola.

Cheguei com antecedéncia no primeiro dia para montar 0s

contextos antes da chegada das criancas.

No pergolado preparei o
contexto com elementos da natureza e objetos nao-

estruturados e pude perceber diversas interacoes:

1 Com as madeiras disponibilizadas,

comecaram a brincar de barquinho e barcéo.
Categoria: ressignificando objeto

Uma crianca pegou um ramo de folhas e disse que era o seu guarda-chuva. Categoria:
ressignificando objeto

Pegaram o0s cestinhos indigenas para recolher novos elementos da

natureza pelo parque.

L. Disse que estavam fazendo comidinha. D. disse que
estava sentindo cheiro de arroz e feijdo preto. L.
responde que nao, era comida de grama e matinho.

I. sugere que eles podiam fazer uma aldeia indigena
porque muitas coisas ali eram de indigenas. Que o totem

ficaria na cozinha da sua mée, na aldeia indigena.

Com madeira, areia e algumas penas, uma crianga diz

qgue ali esta fritando um ovo, colocou manteiga e esta

fazendo um crepe.
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Categorias: construindo narrativas e ressignificando objetos

Enquanto faco minhas anota¢fes, uma crianga vem até mim e pergunta se eu estou
anotando a criatividade das criancas. I1sso s6 me deixa claro mais uma vez como elas

sao atentas e espertas, pois era exatamente o que eu estava fazendo.

E na sombra de uma arvore com o banco que a circunda montei

0 contexto com dinossauros, mesinhas

de caixa de papeldo e potes:

1  Comecaram a juntar tudo para fazer
uma pocao de bruxa.

9 Disseram que o0s dinossauros
comeram todos os chocolates.

1 Algumas criancas comecaram a

brincar de colocar as caixas de papelédo

na cabeca, como chapéus.

Categoria: ressignificando objetos

1  Outras criangas pediram para levar
0S potes para a casinha. Depois disseram que la era uma
escola.

Essa brincadeira depois foi para o gramado. Pegaram um dos

tecidos e comecaram a montar uma festa para M.

Categoria: construindo narrativas
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Perguntei se era aniversario dela e elas disseram:

-N&ao, € que ela esta meio tristinha de saudade. Agora a gente

mostrou a surpresa para ela e ela ficou
feliz.

Colocaram os potinhos cheios de
elementos da natureza e alguns livros.

Categoria: relacdes de afeto

1 Quase me despedindo, surge outro didlogo que me chamou

atencao, sobre a visdo de mundo das criancas e que vale compartilhar aqui com
VOCEés:

M. vem me falar que morava em outra escola e agora mora nessa.

Outra crianca diz:

- Nao é morar, M., é estudar.

M. responde:

- Mas a gente ainda nem estuda, s6 a minha irma estuda,

a gente brinca.

No segundo dia de intervencéo

nas Estacdes do Brincar,

preparei uma mesa no meio do

patio, onde eu poderia receber até quatro criancas por vez,

para fazer um desenho sobre o
gue mais gostavam de brincar
na escola. Para a minha
surpresa, muitas  criancas

queriam  participar, muitas

mesmo, entédo fui organizando a

ordem e chamando aqueles que esperavam
ansiosamente pela sua vez. Estimulei para que fossem

brincar nas outras estagfes, pois eu iria avisando,

conforme fosse liberando espaco. Prometi que todos que

quisessem teriam a oportunidade de participar, mas ainda assim, muitos ndo sairam
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do meu lado até que chegasse a vez. De acordo com esse volume de criancas
interessadas, maior do que eu imaginava, acabei optando por manter os dois dias com
desenho, assim quem nao teve tempo de fazer no primeiro dia, ja tinha seu lugar
garantido no dia seguinte. Também percebi que funcionaria melhor continuar com as
canetinhas, ao invés de incluir tinta, por conta da organizacdo mesmo, ja que eram

muitas criancgas.

Sobre a dindmica da atividade, assim que chegava uma crian¢a nova ao grupo do
desenho, eu explicava a proposta, mostrava o material e a deixava livre para produzir.

No final, pedia que ela me contasse o que fez e eu anotava no verso da folha.

Ao lado estdo algumas producdes. No
final desse trabalho, estdo todas

anexadas.

Brincando nas pogas (U. 5 anos) Brincando de cabana (C. 4 anos)

3. COSTURAS E BORDADOS

AA mae reparava 0 menino com ternura.

A mée falou: meu filho, vocé vai ser poeta.

Vocé vai carregar 4gua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios com suas peraltagens.

E algumas pessoas vao te amar por seus despropoésitoso

Manoel de Barros
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3.1)

Do campo as historias...

As histérias comecam a partir das experiéncias. Sao elas que nos tecem, nos
constituem. Embora atravessadas pela aceleracdo do tempo e quantidade de
informacéo e trabalho, assim como por excesso de opinido e julgamento, como ja dizia
Larrossa (2016), elaéo que nos passa, no sentido

territério de passagem. Ou seja, nos colocarmos vulneraveis ao que possa nos afetar
e produzir afetos, sem intervir, apenas receber e sentir. Como espaco de acontecer,
OuU Sseja, conseguir estar passivo, receptivo e disponivel ao que pode vir, como um

ponto de chegada.

Acredito que esse seja um exercicio necessario e diario ao exercemos o papel de
educador e sobretudo como sujeitos pesquisadores. Fiz e ainda faco um esforco para

me despir daquilo que a sociedade moderna, corrida e informada nos cobra.

Quando comecei meu trabalho de observacdo minha intencdo era ser o mais invisivel
possivel, para que a minha presenca nao interferisse no brincar das criancas pelos
espacos da escola. Mas claro que uma figura diferente chama atencéo delas e eu nédo
s6 ndo me fiz invisivel, como era bastante requisitada para fazer parte das
brincadeiras. Além disso, sei da importancia ética de incluir as criancas nessa
autorizacdo e recepc¢dao para a chegada de alguém de fora, entrando num espaco que
é delas. Respeitando-as. Sendo assim, me apresentei, agradeci por me receberem no
espaco, fui muito bem recebida, acolhida, e entdo comecei ali meu processo em busca

de viver, de fato, a experiéncia.

Mas trazendo um outro viés a esse conceito da experiéncia, o professor Jader Janer

me s m

nos trouxe numa aula sobre as geografias das infancias,nesse mesmo cur so

e a Vvoz da(86/2@24)jumanperapeadliva muito interessante de Vigotski, onde
ele traz a diferenciacédo da experiéncia e da vivéncia. A experiéncia aconteceria num
plano social comum a todos. E 0 que se apresenta pelo meio e que, despidos e
abertos, devemos nos deixar atravessar, para assim vive-la de fato. Ja a vivéncia seria
a forma como essa experiéncia atravessa cada um, entendendo que as elaboracgfes
gue surgem a partir dai sdo absolutamente subjetivas. Essas seriam as vivéncias, que

constituem o sujeito como ser autoral nessa condi¢ao.
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Posso assim considerar que compartilho das experiéncias que vivi naqueles dias com
as criancas da Emei Leopoldina, mas que as vivéncias de cada um sdo Unicas e

subjetivas?

Entender e me aprofundar nesses conceitos de experiéncia e vivéncia foi fundamental
para conseguir alcancar o que buscava em minha pesquisa de campo. Com isso, fui
entendendo esse processo, procurando me despir de saberes e julgamentos, me
vulnerabilizando ao que o meio me apresentava, e entendendo que apés cada
encontro, a vivéncia tomava forma dentro de mim, a partir da experiéncia vivida, mas
gue se mantinha pulsando nos meus atravessamentos, transbordamentos e

elaboracoes.

Nesse percurso também me identifiguei muito com o projeto Miradas (2019), que faz
parte do programa Territério do Brincar, e traz um grupo de pesquisadores muito
sensiveis e atentos, inclusive minha orientadora aqui nessa pesquisa, Lia Mattos,
entre outros, para observarem o brincar espontaneo em diferentes contextos. Ali,
novamente sob a perspectiva da fenomenologia Goetheana, Renata Meirelles e
Sandra Eckschmidt que coordenaram esse trabalho, também trouxeram grandes
contribuicdes acerca desse olhar para o brincar como fendmeno que é. E isso vai de
encontro a tudo o que faz sentido para mim e que tenho buscado constantemente em
minha pratica como pesquisadora-educadora. S&8o inspiracdes como essa que me
convidam cada vez mais a refletir e me aprofundar. Que me fazem lembrar do quanto
esse olhar deve ser sempre ativado, para que possamos enxergar para além do que
esta posto. O olhar integral, o estar de fato atenta e presente com todos 0S n0ssos

sentidos, o olhar sensibilizado e sensorial.

Nessa etapa de observacdo foram seis dias de pesquisa de campo, com
aproximadamente 1h30min cada. Consegui circular bem pelos espacos da escola a
cada novo dia que estava por la, experimentando e vivenciando diferentes
observagfes. Estive na casa da arvore com redes, no parque 1 e parque 2, sala de
aula e agrofloresta. E foi em cada cantinho desses que fui juntando as preciosidades

que as criancas traziam, de forma espontanea, enquanto brincavam.
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3.2)

Nas historias, a crianca...

Segundo Friedmann (2000), podemos considerar o brincar como uma linguagem,
através da qual as criangas se comunicam, entre si e com os adultos. O brincar € um
sistema de signos que representa a vida real, sob o olhar daquele que brinca; o
brinquedo ou os objetos utilizados no jogo representam uma ponte, um meio de

comunicacao, a partir da qual se designa uma realidade mais complexa.

Ainda sob essa perspectiva, tanto os brinquedos quanto as brincadeiras, assim como
as atitudes dos drincantes§ constituem esse sistema de signos, criando uma
linguagem, que precisamos aprender a ouvir, a decifrar, a compreender. Essa
linguagem do brincar caracteriza-se pela sua universalidade e tem se perpetuado na
sua forma, apesar dos seus contetdos se transformarem. Além disso, ela é tdo antiga

guanto a existéncia do ser humano, atravessando o tempo e as fronteiras.

O brincar pode ser interpretado de forma cientifica, académica, analitica, clinica,
universal, histérica, regional, cultural, folclérica. E sob um olhar mistico, ritualistico,

simboélico e misterioso.

Para a antropologia, segundo Clarice Cohn (2005), a questao € saber a partir de que
sistema simbdlico a criancga atribui sentido e significado do mundo a sua volta. Suas
percepcles se diferem em qualidade daquelas vindas de um adulto, e produzem
cultura, além de serem produzidas por ela. Mas € importante que ndo enfatizemos
uma cisdo entre culturas, infantil e adulta, quando pensamos esses fenémenos
socioculturais, isso sé distanciaria mais as criancas desse lugar de sujeito ativo e
produtor de cultura, que ja sabemos que sao. Elas fazem e pensam com a cultura que

Ihes é apresentada, aléem de fazerem e produzirem também entre si.

Winnicott (1982) entende o brincar como uma é&rea intermediaria de experimentacao
para a qual contribuem a realidade interna e externa. Segundo ele, é através do
brincar que a crianga pode relacionar suas questdes internas com a realidade externa,

percebendo-se como um ser no mundo.
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E nessa construcao historica acerca do brincar, trago Safra (2006), um psicanalista
que diverge de uma teoria, perpetuada por anos e anos, do brincar como algo menor,
associado ao infantil de forma pejorativa, pouco importante e de nenhuma producéo,
ou como ensaio ao amadurecimento, como se fosse necessaria para chegar ao que
seria de fato importante, presente apenas la na vida adulta. Ele traz o olhar para a
infancia reforcando que se contemplarmos a brincadeira, poderemos perceber sua
complexidade de fenémenos que expressam elaboracdes psiquicas das criancas
sobre si e sobre 0 meio. Mas ao brincar, ela estd muito mais do que projetando
conteudos psiquicos, ela esta constituindo novos mundos e transformando realidades
dadas, por meio de seus gestos, ressignificando o ambiente, expressando novas

formas de ser estar no mundo e criando rupturas necessarias para existir.

Machado (2013), através do estudo fFenomenologia e Infancia: o direito da crianca a
ser 0 que ela ég também traz algumas reflexdes importantes sob outras perspectivas
e com isso, entendo novamente que o pensamento fenomenolégico pode nos
abastecer nessas analises. Segundo a autora, seria controverso pensarmos uma
educacao fenomenoldgica, pois a fenomenologia ndo permite um enquadramento do
sujeito, como muitas vezes propde uma pedagogia, como por exemplo quando fala de
fases e saltos de desenvolvimento ou ganhos futuros. A fenomenologia € um modo
de pensamento e acao, que se apresenta numa atitude, um modo de ser no mundo.
A partir dessa premissa, entenderiamos que sua riqueza esta justamente em aceitar
0 sujeito/a crianca como ela é, positivando a infancia e toda a sua poténcia, o que

inclusive ndo parece para a autora algo nada simples.

Assim como Meirelles e Eckschmidt, no projeto Miradas (2019), citado anteriormente,
guando relembram a importancia de nos afastarmos daquilo que € conceito e
informacéo, para que o nosso olhar esteja mais atento e sensibilizado ao que ndo esta
tdo aparente. E para isso € preciso saber esperar e esperar. Sentindo o que se V&,

contemplando, e porque néo dizer, degustando.

Assim, o que Machado (2013) considera € que se pensarmos num caminho
antropolégico, aceitando os fend6menos infantis sem idealizagbes ou julgamentos,

poderiamos perceber que educar, na fenomenologia, seria saber esperar, dando
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tempo ao tempo, sem intervencdes e conseguindo se fazer presente, mas também

ausente, quando necessario, de forma concomitante.

E que essa reflexdo também nos remete ao pressuposto winnicottiano (1990 apud
Machado 2013), que traz o conceito de mae suficientemente boa, onde estar presente
e ausente se faz igualmente necessario, fomentando na crianca pequena a iluséo de
que ela, somente ela, é que faz acontecer. Ainda nessa perspectiva, Winnicott diz que
sao as relagcdes humanas significativas que criam espacos de ilusdo, e que esses
espacos (entre eu e o outro, a realidade e o intimo, o sono e a vigilia) € que nos fazem
criativos. Isso, em termos fenomenoldgicos, tira da crianca essa falsa necessidade de

se ater ao que € entendido por mundo real.

AfA crian-a peqgquena Vvive <cotidianamente
espaco potencial, conceito que abriga o lugar de brincar, se traduz pelo lugar

da crenca na onipoténcia criativa: abro os olhos e crio o mundo! As criancas

habitam o lugar do como se: faz de conta que o mundo n&o existia antes de

mi m. (MAGQHADO, 2013)

Podemos dizer que historicamente Winnicott positivou a experiéncia de fantasia da
crianca peguena, sem que seja hecessario introduzi-la numa realidade externa, como
forma de assegurar uma compreensdao do mundo. Aos adultos cabe favorecer
espacos potenciais de brincadeiras, de materiais e de contextos diversos, nomeados

como ambiente facilitador e vivo para que a crianca possa voar.

3.3) Nacrianga, o brincar...

O brincar comeca de um desejo. E a crianca, nha esséncia do que ela é, busca a
realizacdo desse desejo trazendo a tona as verdades do mundo a sua volta para as
verdades de si mesma. Acompanhando o trabalho de Renata Meirelles, de forma
ainda mais geral, percebo que nesse brincar, onde a crianca é o que é, ha de se ter
tempo, liberdade e 6cio. E quando me dou conta de uma escola que valoriza esses
trés pilares, como é o caso da Emei Leopoldina, entendo que o brincar e toda a sua

poténcia estdo acontecendo de fato.

Ter tempo e espaco dentro da rotina escolar que considerem a importancia da livre

circulacdo, da autonomia nas escolhas e das contemplacdes da natureza... é
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fundamental para que a crianca possa exercer seu papel de forma espontanea, se

mantendo assim em conexao direta com a sua alma.

E se a fenomenologia Goetheana (2012 apud Miradas, 2019) pressupde um
encantamento do pesquisador, e para que possamos capta-lo é necessario estarmos
inteiros e olhando com todos 0s nossos sentidos, pois entdo quando esse
atravessamento acontece e o fendmeno realmente nos afeta, podemos dizer que o
processo se iniciou. Lembrando que néo é, de fato, uma tarefa simples, muito pelo
contrario, e requer tempo, persisténcia, repeticdo e insisténcia. Mas nessa pesquisa
posso dizer que, nos momentos em que me senti atravessada, foi justamente quando
me senti convidada a observar mais, me despindo dos olhos concretos e buscando o

olhar mais abstrato, aquele que parecia vir de minha alma.

Se formos pensar historicamente, o brincar € um fenébmeno universal que vem
sofrendo transformacgdes ao longo do tempo. O Homem dentro dos diferentes povos
e culturas, sempre brincou, independente de ser em ruas, pracas, feiras, rios, praias
ou campos. Por mais de 7.000 anos em que predominara a produc¢éo de bens rurais,
até o final do século XVIII, o brincar ja era considerado uma atividade que incluia
adultos e criancas. Ainda hoje, em varias regides do mundo onde predominam
sociedades rurais, esse brincar coletivo, elemento da cultura, do riso e do folclore,
continuam vivos. Dentro desse contexto, o brincar caracteriza-se fundamentalmente
pelo aspecto corporal e socializado, e pela utilizacédo de objetos e/ou brinquedos. E
no final do século XVIII, inicio do XIX, que a atividade ludica passa a fazer parte
especificamente da vida das criangas. Isso ocorre devido ao advento da sociedade
industrial, na qual predominava a producédo de bens em grande escala e as atividades
foram se tornando cada vez mais segmentadas. E também nesse momento que o
brincar entra no ambito educacional. Junto desses acontecimentos surge o brinquedo
industrializado, a institucionalizacdo da crianca e um movimento da mulher para o
mercado de trabalho. A partir de entdo passa a existir a falta de espago e seguranca
nas ruas das grandes cidades, o que transforma o brincar em uma atividade mais
solitaria e que acontece, muitas vezes, em funcao do apelo ao consumo de brinquedos

(Friedmann, s/d).
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Renata Meirelles apresentou um Ted em SP (2016), onde traz essa reflexdo sobre a
crianca exposta excessivamente a brinquedos industrializados. Essas criangas criam
vazios que ndo conseguem ocupar por falta de um brincar proprio de si e por falta de
exercer seu poder criativo e imaginativo que sé existe quando se pode ser quem se

€, tornando-se assim fpedintes da industria do entretenimentoo .

Pude perceber através dessa pesquisa, uma escola que vem na contramao dessa
modernidade mercantilista. E nitido o respeito as criangas quanto aos tempos e
espacos. Isso fica bem evidente, para além das propostas e circulacdes na rotina
escolar ja citadas anteriormente, mas também nos espacos de natureza como parte

essencial dessa rotina. Seria a natureza um segundo ou terceiro educador?

Recentemente estive numa imersdo em Reggio Emilia onde pudemos observar e
debater a respeito desses contextos de brincar. A cidade italiana, precursora de uma
pedagogia socioconstrutivista e reconhecida pelo respeito as criangas enquanto
cidadas, nos mostra com clareza a extrema importancia em se pensar o ambiente
como um elemento de absoluta relevancia presente nas relacdes da escola, de modo
a estimular e favorecer o brincar. A disposicdo de um espaco dentro de uma escola
tem sentido quando considerada a vida que nela habita (MALAGUZZI, 2017). Pois na
Emei Leopoldina pude reconhecer a valorizagdo da natureza como elemento

fundamental ao brincar.

Essa colocagédo acima me levanta duas reflexdes, uma sobre o olhar em diferentes
culturas e a outra sobre a natureza assumindo um protagonismo no brincar, em

parceria direta na construcao desse brincar.

Quanto serd que ha de proximidade nessa linguagem do brincar em diferentes
culturas? Seja em outro pais ou seja no mesmo pais, mas em outro estado, existe
algo que Ihes aproxima. Seria a tal universalidade do brincar? Gabriela Romeu, outra
pesquisadora que também ja viajou o Brasil para observar infancias e em sua
pesquisa formulou o Mapa do Brincar, falou numa entrevista (2023) algo que traduz
suas observa-»es em diferentes cul tur
diferencas. O brincar € uma heranca da humanidade que atravessa os tempos, 0s
séculos e, também as fronteiras geograficas. Vamos ver as mesmas brincadeiras em

diferentes regides. O que podemos dizer € que elas ganham outros sotaques, outros
35



4.1)

j ei t os daloliero quegarshou.vida a partir da sua pesquisa pelos cantos do
Brasil, ela denomina o brincar como fuma espécie de lingua-méae da infancia, é das
primeiras coisas que aprendemos a falar e que nos conecta com 0 outro e com o
mu n d ROMEU, 2019)

Sobre a natureza presente e sendo valorizada no brincar, podemos ver na
materialidade do brincar que se sustenta sob o imaginario, e que se revela no fazer
das criancas. Esse estado imaginativo se expressa através dos quatro elementos da
natureza, criando um forte vinculo entre a crianca e os elementos, capacitando-a a

transforma-la e regenera-la (PIORSKI, 2016).

A natureza é um campo fértil a ser explorado de forma livre e sem regras. Nela regem

0s cinco sentidos e ha de se abrir espaco para poder senti-los.

CARRETEL DE INFANCIAS AEu queria crescer pa:

Manoel de Barros
Crianca e comunidade i Relac@es afetivas presentes no brincar

A cultura infantil € um tecido de fios diversos:

da cultura da familia da mae,

da cultura da familia do pai,

da cultura criada por cada crianca

a partir da sua natureza,

da cultura da escola,

da cultura dos seus grupos.

Cada ser humano fAcarregad uma cul tura
Que ird se misturar com as outras.

Cada um fiherdad, reproduz, adentra e inc
Elementos das diversas culturas.

(FRIEDMANN, 2013).
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Logo no inicio das observacdes realizadas na Emei Leopoldina, uma crianca chega
até mim mostrando sua pulseira que fez enquanto brincava, e me conta que aprendeu
com sua mae que trabalha fazendo pulseiras para vender. Também ganhei de uma

outra crianca brigadeiros gostosos feitos de areia, inspirados no doce que sua mae

costuma fazer em casa. Alias, brincadeiras de
comidinhas muitas vezes carregam essa
memo©ria afetiva que as criangas costumam trazer
de casa e nesses momentos, muitas historias vao
sendo contadas. Inclusive experimentam papéis
de mamae, papai, filhas e filhos, brincadeira bem
comum entre os pequenos. Mas a falta da mae

também apareceu em algumas narrativas.

Surgiram de forma leve e parecendo estar em

constante elaboracdo, justamente por meio do
brincar. Como a magia de uma mae rob6 para ajudar enquanto sua mae real esta
muito atarefada com um bebé pequenino que chegou. Ou a imaginacao criativa de
uma crianca que ja sonha em como sera seu encontro com o mar, quando sua mae,

gue também esta cuidando de um irmao pequenino, tiver tempo de leva-la.

Vale lembrar que a antropologia, segundo Cohen (2005), fala da crianga como
individuo atuante, ou seja, mesmo ao brincar de exercer papéis, a crianga se coloca
de forma ativa sobre todas essas relacfes sociais, € com isso assume importancia

significativa no entendimento desses papéis e de suas relacbes na vida.

Essa ideia também dialoga com a visdo de Safra (2006) quando traz essa crian¢a que
€ atuante sobre o mundo que a cerca, transformando-o a partir de seus gestos, e ndo
s6 projetando no brincar, seus conteudos psiquicos. A crianga ressignifica o ambiente

qgue lhe é apresentado, fundando novos mundos e novas formas de ser e estar.

Ainda segundo esse autor, o corpo da crianga, mais tudo que inclui seu psiquismo,
assim como suas projecoes de futuro, sdo colocadas em jogo, enquanto se
desenvolve. Ao brincar, a crianga cria esse mundo, em termos de tempo e espaco,
enguanto também experimenta projetar um destino e um sentido sob sua existéncia.

Segundo a psicandlise, enquanto esta criando o jogo a partir do que € oferecido pelo
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outro e pelo mundo de forma geral (sociedade e natureza), atuam sobre a crianca,

sua biografia (com sua histdria, seu passado e suas angustias) e suas perspectivas

de futuro (como que numa transi-«0 entre o

a passagem entre mundos e entre tempos. O brincar favorece ao aparecimento do

gesto que cria sentidos futuros, sustentado pelo movimento que brota da interioridade

da crian-a e gQgue se apresenta como ansei

(SAFRA, 2006, p14).

A antropologia da criancga, termo sugerido por Clarice Cohen (2005), uma vez que
abrange os diferentes contextos socioculturais, considera a crian¢ga como produtora
de cultura, além da reproducdo do que lhe é oferecido. Partindo desse principio,
podemos pensar que a partir do brincar, mesmo que sem intencao, ja que o brincar
tem fim nele mesmo, a crian¢ca também acaba criando mecanismos novos de lidar

com o mundo externo e interno.

Se pensamos 0s contextos culturais como parte das constru¢bes do brincar, as
relacOes afetivas que fazem parte da vida das criancgas, para além de seus familiares,
também estdo implicadas no jogo. Por meio do brincar a crianca se comunica e por
meio dessa comunicacédo, também estabelece relacdes e formas de afeto. Isso ficou
claro na brincadeira das criangas, com sua professora, em que uma crianga virava
diferentes presentes, encenando todos eles com bastante entusiasmo, quando
anunciado. O que também pudemos ver nas criancas que prepararam uma festa de
faz-de-conta para a amiga que estava saudosa da méae. O brincar junto atuando como
troca, colo, presente, acolhida, afago.

Rayssa Oliveira (2012) fala sobre os elos de afeto de uma perspectiva dos espacos
onde acontecem o brincar. Assim como pensamos as relacdes afetivas, os tempos e
espa-0s tamb®m estabelecem afetos sob
cultivamos diariamente desde que chegamos ao mundo e que estdo repletos de
camadas de sentimentos, memdérias, marcas adquiridas a partir do que ja foi vivido no
passado e, também, 0s novos convites sensoriais, afetivos e cognitivos que se
apresentam a nos a todo o instante. Os espacos nos constituem, pois estamos atados

ao mundo nessa relagdo corpo-espaco i e tempo... i e € a partir dessa relagdo que
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constru2z2mos Nossos conceitos de refer®°nci a,
p26).

4.2) Construcao de narrativas, subjetividades e formas da crianca se expressar

Materiais e contextos que favorecem o livre brincar

fiIEsconder-se por tras das palavras para mostrar-seo
Manoel de Barros

Friedmann (2013) nos traz algumas importantes reflexdes acerca do brincar que
podem permear nossos olhares e escutas sobre o tema. Onde se encerra a
brincadeira, as falas de um faz-de-conta, imagens e cenarios que se formam. Ou ainda

se o0s elementos utilizados também comunicam e expressam.

Essas indagacdes estariam diretamente ligadas a subjetividade de cada crianga, pois
a partir delas e das observacfes que despertam, podemos perceber nas criancas suas
hist-rias interiores se revelando. AO0s cont
0 berco do sentido profundo que as criangas expressam nas suas brincadeiras: sao
suas hist-rias, reais ou i (RRIBEODMANNJ2053). sonhad

Ja compreendemos que as criancas nao sé reproduzem, mas atuam sobre o meio de
forma ativa, transbordando no brincar referéncias de si e das percepcgdes
socioculturais que as rodeiam, percebendo-as e transformando-as. E que essas
percepcdes, ora intimas e afetivas, ora mais distantes e impositivas, se constituem a
partir das relacGes entre os individuos, mas também entre os tempos e espacos que

se apresentam.

Agora, gostaria de trazer a tona os elementos de fato que compdem, ou que podem
compor, a brincadeira, para entendermos melhor se estes podem favorecer, de

alguma forma, o livre brincar.

Ainda sob o olhar de Friedmann (2013) sobre as narrativas ludicas, podemos pensar
em sete pontos em comum, embora exista algo de uUnico e subjetivo, que é

exclusividade do individuo que a constroi. Sao eles:
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ftRituais respeitados religiosamente i como se brinca, onde, com quem;

- Tempos proprios que independem de espagos ou de tempos externos ou
da d6autoriza-«o0b6 dos adultos;

- Segredos raramente revelados;

- Regras, gestos, olhares, trapacas (brinco
com ele, ndo com aquele, vocé ndo sabe);

- Concentrag&o, muitas vezes tdo profunda
gue esquecem o mundo a sua volta;

- Consequéncias a partir das acoes e reacdes
dos jogadores;

- Papéis assumidos individualmente, por cada
brincante, papéis que mudam as tramas de
cada brincadeira, que transformam os
participantes: quando entra um novo
brincante, h& um desequilibrio, um ,
estranhamento, uma assimilagio por parte | V.5 anos

dele e uma acomodagé&o da brincadeira para
atingir uma e (GRIEDMANNY
2013, p48).

R et 2 I Y]

Nas observacgOes realizadas em campo nessa presente
pesquisa podemos ver alguns exemplos de construcao de

narrativas que aconteciam enquanto as brincadeiras iam

sendo construidas. A partir do que o ambiente oferecia, da | C. 4 anos

capacidade imaginativa, das relagdes que se estabeleceram

naquele momento e do desejo inerente, a historia ia sendo criada e contada. Pude
observar cl arament e na brincadeira de i f
representado por uma folha de arvore, com um grupo de amigas, hum espacgo
delimitado, e com negociacfes para o enredo pré-definido. Ali era possivel observar

muitos desses pontos comuns contemplados no brincar. Ritual, tempo, segredo,

regras, concentracdo, consequéncias e papéis. E outras narrativas também foram

sendo criadas e contadas, por criancas e/ou grupos diferentes, ao longo dos dias de
observacao pelos espacgos externos da Emei Leopoldina, sempre com participacdo da

natureza.

Como a brincadeira no morro de tras das salas, no corredor que da para a agrofloresta,
em que, um grupo ao se perceber sentado formando um circulo, comecaram a historia
de um acampamento com fogueira. E outras trés criangas comegaram um restaurante,

enquanto duas outras pensavam sobre um inseto morto qgue encontraram.

Ja no outro parque, numa pequena tenda presa numa deliciosa sombra de arvore, trés
criangas narravam suas viagens de foguete para a Lua, a Itdlia ou a Terra dos

dinossauros. Outra crianga, apenas balangando uma calota de pneu presa a um varal,
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ja imaginou um disco voador. Ou ainda criancas produzindo histdria acerca de uma
montanha de areia... ASer8 uma torre? Ou un

ilam criando narrativas com as ideias e elementos que surgiam durante o brincar.

E os desenhos que as criancas fizeram na proposta dos dois ultimos encontros?
Também seriam expressdes de si? Muitas narrativas foram construidas a partir dos
desenhos, como de V. dizendo que estava num parque sentindo que era uma
borboleta e um macaco, e C. que desenhou uma pessoa ao lado de um muro, que
nao deixava chegar no barco e na flor que estavam do outro lado. E por ai seguimos
recheados de histérias, desejos, ideias, construcdes... (todas as producdes estdo no
anexo, ao final). Segundo Friedmann (2013), quando as criancas verbalizam ou
reproduzem de outras formas o seu brincar, como nesse caso em que elas foram
convidadas a desenhar o0 que mais gostavam de brincar na escola, ja podemos dizer
gue ha uma releitura ou uma sintese daquilo que entendem que lhe da mais prazer e
que costumam fazer naquele ambiente. Esse seria um instrumento a mais para
compor a observacdo do antropdlogo, mas considerando também suas emocdes

pessoais e 0s contextos sobre a realidade das criancas.

O que Friedmann (2013) nos traz é justamente a particularidade de cada narrativa,
que se constroi e se desenvolve como uma danga, com o ritmo e o compasso de quem
estd no movimento. Essa harmonia vai se alterando e revelando elementos de quem

participa, mas mantendo também os segredos ali envolvidos.

R

4.3) Faz-de-contai jogo simbolico e a magia de ressignificar

m AAcho que o quintal onde a gidade e br i

A gente s- aprende isso dey
Manoel de Barros

E se o brincar carrega segredos intimos daquele que brinca, como esses movimentos
préprios conversam entre si, quando pensamos num grupo brincante?
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A brincadeira de faz de conta pressupde regras, mesmo que nao pré-estabelecidas,
gue vao se construindo no decorrer das situacdes imaginarias. Embora para alguns
educadores (ultrapassados, a meu ver), essa premissa ainda seja controversa, como
se as regras que se constituem das préprias criangas ndo valessem como regras,
diferente de jogos de tabuleiro ou esportes, que tem regras determinadas por adultos,
por exemplo. E € nesses discursos que ainda percebemos a desvalorizacdo da

crianga como ser produtor de cultura.

Mas entendo exatamente o contrario. Os acordos que vao sendo formados e as
narrativas desenvolvidas ao longo do brincar de faz-de-conta séo as regras desse jogo
simbdlico. E acontecem a partir das vivéncias sociais e histdricas que as criangas
estdo inseridas, onde entdo experimentam papéis com base em suas observacdes do

meio.

Numa perspectiva antropoldgica, entendemos a brincadeira como a¢édo que carrega
significados proprios, ela fala de quem brinca, de quem joga. E o faz-de-conta é uma
brincadeira que nunca se repete, nem quando criado pela(s) mesma(s) crianca(s).
Friedmann(2013) di zia que as fAvaria-»es h«o

materiais e companheiros de jogo, mas também do estado de espirito do brincante,
da sua imaginacao, da complexidade de misturas de contetdos que ele leva a cada

momento, a cada brincadeirad .

Nesse jogo de imitacdo, mesmo que de forma inconsciente, a crianca tenta
compreender seu mundo, reproduzindo-o. E também um espaco livre para que possa
representar situacoes significativas de sua vida. E em todos os momentos, lugar para
manifestacéo de suas possibilidades criativas. Segundo Safra (2006), para muito além

de uma projecao, ao brincar a crianca joga com simbolos e dessa forma, ela vivencia

o devir, inerente a condicdo humana. Entendendo que jogar com
simbolos é poder atribuir diversos e diferentes sentidos ao seu

brincar e, sobretudo, aos objetos que constituem sua brincadeira.

A capacidade imaginativa e 0 jogo simbdlico trazem essa
condicao de transformacdo do objeto, onde esse se modifica

gquanto ao seu uso convencional, adquirindo o status de

brinquedo, e que aqui nessa pesquisa, nomeei como categoria:
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ressignificando objetos. Isso ficou evidente em muitos momentos nas brincadeiras
observadas em campo na Emei Leopoldina. No carretel como cadeira de rodas, nas
caixas que foram mesas e depois viraram chapéus, na calota que se tornou disco
voador, ou até uma tenda na arvore que assumi o lugar de foguete, além de tantas

comidas saborosas que degustei naquele tanque de areia.

Essa magia de ressignificar € favorecida pela oferta de materiais ndo estruturados,
que sao aqueles materiais que, a principio ndo apresentam nenhuma finalidade e que
a partir do uso da crianca e/ou intervencdo do educador, assumem diferentes
interpretacfes. Sao objetos que existem no nosso dia a dia, ou em profissdes diversas,
e que muitas vezes seu valor passa desapercebido, mas se olhassemos com mais
atencdo, poderiamos atribuir a eles diversos usos. S8o versateis e permitem uma
exploracéo livre e espontanea por parte das criancas, justamente por nao terem uma

acao ou um obijetivo previamente definido.

Nesse ano de 2024 em que participei de uma formagé&o imersiva na cidade de Reggio
Emilia pude observar um trabalho brilhante de toda a comunidade para dar acesso e
disponibilizar materiais desse tipo para as escolas de educacéao infantil, por meio do
projeto Remida (centro de reciclagem). A cidade italiana, assumindo a importancia
desses objetos para a educacgéo, promoveu um esfor¢o de todos para que, materiais

gue seriam descartados, pudessem chegar até as instituicées, ganhando assim um

Remida, projetalobal, que teve inicio em Reggio Emilia

valor ao qual ndo existia. Isso s6 foi possivel porqgue ha toda uma comunidade inserida
num proposito e entendendo a importancia do trabalho em conjunto e da importancia
em valorizar a Educagdo Infantil, bem como a vida do planeta. Pois com isso,
prolongam a vida dos materiais e 0s revitalizam, estabelecendo também uma nova

cultura, sustentavel para todos.
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4.4) Crianca e Natureza

APrefiro as m8gquinas que servem
guando cheias de areia de formigaemusgoi el as podem um dia mil aagr ar
Manoel de Barros

Embora os objetos néo estruturados possam ser encontrados em casas, fabricas

e outros espacos da cidade, ndo podemos pensar no brincar, e sobretudo nesses

materiais, sem falar da Natureza. Ela oferta a todo instante possibilidades criativas

(e ndo estruturadas) para o brincar. Pensar os contextos que sdo oferecidos as
criancas € fundamental para desenvolver nelas essa capacidade imaginativa que
permeia a brincadeira, e os elementos naturais fazem isso de forma brilhante. A
valorizac&do desse espaco externo natural e a promocao de ambientes de qualidade
contribui muito para a descoberta e o interesse por esses materiais, aumentando na

crianca suas capacidades de exploracao e interacao social.

Piorski (2023) traz em seu livro Animicas, uma pergunta em especial, dentre muitas,
gue me prendeu a atencao e permeou minha reflexdo sobre o tema: i Aatureza € um

brinquedo, um lugar de brincar, ou o brincar € um estado de abrir a natureza?a

Nessa faixa etéria da pesquisa, de 4 a 6 anos, em que a imagina¢ao ainda aparece
de forma predominante no desenvolvimento das criancas, oferecer a elas um
repertoério rico em descobertas e investigacdes, enriquece muito suas possibilidades.

Aqui estou enfatizando a Natureza como brinquedo, espacgo e poténcia para o brincar.

iA | magina-«o, na c¢ri i
gue, em contato com a &gua, sai de sua
laténcia, inibe os horm6nios anticrescimento e
inicia um poderoso processo elétrico, que
acorda informacdes genéticas antiquissimas
com a funcéo de reproduzir, proliferar, manter-
se fiel a vida e a sua organicidade.
Especialmente nos brinquedos de terra, a
imaginagdo material cumpre essa fungéo, é
comprometida em garantir o devir, o aprofundamento da crianga em suas

raizes simbodlicas, ancestrais, familiares, comunitariasetel’ar i cas (nat ur e
(Piorski, G -2016)

semen
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Na Emei Leopoldina, uma escola que valoriza um espaco externo amplo e repleto de
natureza, os elementos naturais compdem as brincadeiras a todo instante. Como na
folha de uma arvore que virou celular para a gravacdo de um grupo de meninas,

embaixo de um pergolado coberto por trepadeiras. Também vi

planta virar guarda-chuva ou compor uma pulseira, pedrinhas e
folhinhas como ingredientes de um cha, ou até um ramo de

sementes Como vassoura para arrumar a casa.

A natureza também favorece a constru¢cdo do brinquedo,

deixando um rastro nele do labor infantil. Como nos traz Piorski

(2016), é nele que encontramos a alma da crianga. Neles ha, para além da
materialidade, um aspecto imaterial, que poderiamos considerar matéria natural e
organica dos brinquedos de chao, que esta nos gestos, nos siléncios e nos sons, nas

pausas e contemplacdes presentes no brincar.

A natureza também traz um aspecto importante que é o tempo. Ele se apresenta
através dela a todo o instante, nas estacfes, nas marés, no dia para noite, nas plantas
crescendo, os frutos caindo, folhas amarelando ou na caminhada de uma formiga.
Embora a natureza também tenha um tempo cronolégico, ela favorece o tempo Ayon,
contemplativo e sensorial, tdo presente nas criancas quando estédo a brincar. Como
nos trouxe nossa professora e coordenadora Josca Ailine Baroukh, também numa
aula deliciosa do curso A vez e a voz das criancas, Ayon € o tempo sem tempo, o

tempo que suspende o chronos, tempo do prazer, que passa sem ser percebido.

Citando novamente a fenomenologia Goetheana (2012 apud miradas 2019), ela traz
em sua raiz, justamente a relacdo com a natureza e o poder de captar a esséncia do
fenbmeno. Poderiamos dizer que desenvolver essa relagdo seria 0 ponto da
fenomenologia de Goethe no dmbito da educacéo. Ele traz uma relevancia sob a
percepcdo dos sentidos, enquanto também expde a importancia em se explorar o

desenvolvimento mental para seja possivel captar a esséncia dos fendmenos.
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Teve uma situacdo observada na pesquisa de campo quando um grupo brincava de
escavar o chao e encher de agua. Para que essa agua ndo vazasse, as criancas foram
construindo barreiras. Mas em certo momento a for¢a da 4gua superou as montanhas
de areia e ela entdo seguiu seu rumo. O primeiro movimento foi de tentar conté-la,
mas rapidamente a agua se pronunciou e, a partir dai, observar o curso de um rio que
se formava, se tornou a melhor das brincadeiras. Para mim, naquele momento, as

criangas se deram conta que a natureza fala por si so,

comunica e se faz presente. Uma folha/barquinho foi
colocada e o rio levou. Maos pequenas trabalharam com
toda a forca para abrir novos caminhos de rios, enquanto
outras corriam para pegar mais agua, jA que esta era

rapidamente sugada pela terra.

Como diz Bachelard em seu livro A 4gua e os sonhos
(2018):

Aipara mostrar bem a unrdaade vocal da

da &gua, vamos desenvolver imediatamente um paradoxo extremo: a agua é
a senhora da linguagem fluida, da linguagem sem brusquidéo, da linguagem
continua, continuada, da linguagem que abranda o ritmo, que proporciona
uma matéria uniforme a ritmos diferentes. Portanto, ndo hesitaremos em dar
seu pleno sentido a expressédo que fala da qualidade de uma poesia fluida e
animada, de uma poesia que se escoa da fonte.0

Para mim, uma metéfora certeira, capaz de transformar a vivéncia do meu préprio
devir, transbordando emocéo e sensibilizando olhar e escuta. Movimento e fluidez.
Muitas foram as experiéncias que me atravessaram, mas carrego em mim que o que

observei naquele dia, em especial, foi pura poesia!

COLCHA DE RETALHOS i CONSIDERACOES FINAIS

AAS coi s aséngnome sidicc 0

mai s pronunciadas
Manoel de Barros

E a colcha continuara para sempre se formando, aumentando e trazendo mais e mais
histérias, lembrangas e afetos. Um pouco da crianga que fui, misturada as criangas
que vejo, transformada pelas experiéncias que vivo, conectada as relacdes que

estabeleco, estruturada pelos contextos que encontro, atenta as percepc¢des que
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surgem... O eu-casa, o eu-familia, o eu-comunidade, o eu-profissional, o eu-
pesquisadora, 0 eu-espaco, 0 eu-tempo... para compor e tecer esse olhar e essa

escuta as infancias.

Foi importante essa releitura de mim mesma, enquanto resgatava o contexto historico,
para se pensar crianca e infancia. Ter o embasamento de diferentes percepcoes,
ampliou a andlise acerca do tema, pois também nos mostra (e nos relembra) quanto
esse assunto pode trazer olhares diversos, e porque nao dizer, complementares. Fico
realmente entusiasmada em perceber que hoje em dia se fala mais sobre o brincar do
gue ha 20 anos atras, quando tive muita dificuldade em achar referéncias para uma
pesquisa de graduacdo em psicologia, numa andlise com criancas em tratamento
oncologico. Nem mesmo a ideia de me aprofundar no brincar, e té-lo como tema
principal de estudo, era bem aceita ou considerada. Me sinto ainda mais parte de um

grupo que luta pela valorizacdo do brincar, sobretudo pelo respeito a infancia.

Me identifico com o sentimento de outros pe
mergulhavamos no outro, mais fundo percebiamos a n6s mesmos. Esse processo,

gue wunia o dentro e o fora, foi nos dand
(MIRADAS, 2019)

Como disse no decorrer do trabalho, as perguntas surgem se estamos entregues de
corpo e alma a essa conexdo com as criancas. E ndo temos intencédo de respondé-
las, muito pelo contrario, esperamos que elas nos levem a uma ampliacdo no olhar e

na escuta, para que novas perguntas possam surgir e olhares possam ser ampliados.

Mas ter perguntas também nos ajuda a compreender por onde queremos nos
debrucar, nos demorar, ser e estar na pesquisa. E agora reuno algumas das que
surgiram ao longo desse trabalho e que fui tecendo nessa grande colcha, para enfim

costurar os arremates.

Seria 0 brincar um meio de conexdo com alma? O desejo revelado por meio da
brincadeira fala sobre a crianca que brinca? O que seréa que h& de proximidade nessa

linguagem do brincar em diferentes culturas?
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E o espaco com elementos naturais favorece o brincar? E fa natureza é um
brinquedo, um |l ugar de brincar, ou o brin

(PIORSKI, 2023, p26). Seria a natureza um segundo ou terceiro educador?

Posso assim considerar que compartilho das experiéncias que vivi naqueles dias com
as criancas da Emei Leopoldina, mas que as vivéncias de cada um sdo Unicas e

subjetivas?

Claro que ndo cabem respostas, cabem reflexdes. Percebo que esse estudo, desde
0s resgates de cada um, as pesquisas no campo e as referéncias teoricas, me trouxe
de volta a alma que havia perdido durante o meu percurso. E entendendo que a alma
esta diretamente ligada a crianca, ao brincar e a natureza. E que passamos por
experiéncias e vivéncias que nos atravessam e se estamos conectados a elas,

estamos mais proximos a nossa alma.

Descobri a pouco tempo que amusicai O que ®, O gue ®?0, de
comeca com um verso ao qual me identifico muito, teve sua inspiracdo, de fato, na
resposta de uma crianca. Isso fez todo o sentido para mim, que tenho esse verso

também como inspiracdo de algo que me constitui. Vou explicar:

Nana Gonzaga, filha de Gonzaguinha, e musicista maravilhosa, disse que seu pai fez
essa musica em parceria com seus fas, pedindo que eles Ihes enviassem cartas
respondendo a uma questdo: ©® que ® a vVvi daA padirrdai elg foic ° s ? 0
compondo a musica e, pelo que ela disse, essas cartas inclusive existem até hoje.
Mas a carta que Gonzaguinha mais adorou era de uma caligrafia infantil respondendo
coisas simples como: n,Avidai traar sBrveden. daaverdadee b i c
eu n«o sei O que ® a vi @&a porieso qus Gonzmguinhagq u e («

comeca sua cancao dizendo:

AEu fico com a pureza da resp
® a vida, ® bonita e

Dentre muitas filosofias complexas do mundo adulto, a crianca foi aquela que
respondeu com a alma, como quem vive de fato. E foi a partir dai que nasceu essa

preciosidade, que atravessa geracgoes.
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E o0 que sei nesse momento, € que se vivo na busca de meus encantamentos, sou
clara em afirmar que também busco a pureza da resposta das criancas. Ja sabemos
que ndo h4 uma resposta apenas, mas as crian¢as sim nos dao todos os indicios para

nos guiar por diversas reflexdes. Elas nos ddo caminhos, basta estarmos atentos.

E para finalizar, resgato aqui um didlogo que vivenciei no finalzinho de minha pesquisa

de campo, quando uma crianga veio me dizer:

ft Eu morava em outra escola e agora mora nessa. 0

Dai outra crianca diz:

ftN&o é morar, € estudar.o

E entédo ela responde:

ftMas a gente ainda nem estuda, s6 a minha irma estuda, a
gente brinca.o

Para mim, de um jeito simples e completo, essa crianga traduziu e ilustrou tudo:

Moradia € lugar de colo, de afeto, de identidade, de prazer (e de angustias também),

de cumplicidade, de intimidade, de troca, de bem-estar, de descobertas...

Pois entao finalizo por aqui, com a percepc¢ao dessa crianga. Sim, brincar é morada!
E elas sabem (e sentem) muito bem isso! Pois entdo devemos observa-las e escuta-

las mais!
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7. ANEXOI
As demais expressdes artisticas das criancas, produzidas nos dois ultimos

encontros, a partir da pergunta: Do que vocé mais gosta de brincar na escola?

Uma casiar,netade noite, metade dia Mée e filha, com brigadeiro e coragéo.
(M. 4 anos) (S. 4 anos)

Sou eu de policiabosto de fingir que sou  Achuva, a menina correndo e a casa dela.
uma adulta bem persistentgL. 4 ane) (M. 4 anos)
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Uma festa que gosto de fazer com as Eu brincando com a minha amiga de pegaa, Vampirevampirdo
minhas amigagA.5 anos) com o baldo na méo (M.E. 4 anos) (R. 5 anos)

Casa da arvore, escada, os balancos e as redes
(M. 4 anos)

O homemaranha pisande se pendurando
perto do acidogastrico Ele esta usando a
magia da morte saindo da méo e consegy
matar o duende verde. Aprendeu com o D
Estranho. (E. 5 anos)
Eu e minha amiga brincandi® pegapega

e escondeesconde(M.F. 4 anos)

.

Os brinquedos do parque. (Ha#os)




Brincando com o sagiereré a joaninha, o grilo e a .

borboleta de pegapega com gelo. Fire Heagque fica na floresta
(B. 5 anap (P. 4 anos)

Mamae e filhinha. (M.E. 4 anos) Uma casa com chaminé e flores. (M. 5 anos)

Brincando com a mamae na chuva (G. 4ano8rincando de escondesconde(M. 4 anos)

Trepa maluco com arcdris (S. 4 anos) Mamae e filhinha (L. 4 anos)
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Sou esses personagens com poderes
criatividade, da velocidade, do som, d
sol, de comer, de ser famoso e do amd

i

(N. 5 anos) Eu, a minha tia, a lagartixa e 0 meu irm&o, todos
brincando. §. 4 anos)

"\/\\/_x

g 2 > y
Fiz comidinhas, cama, letras e uma marca que voa
(A.C. 4 anos)
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...E A COLCHA DE RETALHOS...

Adriana Friedmann

...CONTINUA...
/
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ANEXO Il i MESMAS FOTOS QUE ESTAO INSERIDAS NO TEXTO, MAS EM
TAMANHO MAIOR E MELHOR PARA APRECIACAO.

ANFANCI &,
ARQUIVO PESSM@mW.
AUTORMA PESQUIS/

...ESOZINHEOM
SWASBRINCADEIRA
DEFAZDECONTA

...E EM TANTOS OUTROS MOMENTANDO ASAS A IMAGINACA(
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C Ol

EMEI
LEOPOLDINA

PARQUE

O CAMPO DA PESQUI




BRINCADEIRAS DE
FAZDECONTA

EXPERIENCIAS C(
A NATUREZA,
CRIANDO
NARRATIVAS,

| AFETIVIDADHSE
SIGNIFICAND
OBJETOB JOGOS
SIMBOLICOS
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CONTEXTOS PREPARADOSHEXAQUISADOK
PARA AS ESTACOES DO BRINGAR
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OCONTATO COM GEEMENTOS DA
NATUREZA-AVORECENDMRINCAR

CONTEXTPREPARADO PELA PESQUISADORA PARA AS ESTACOES D(
(2° 3°DIA)
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AL

““,

4
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4

EXPRESSOES ARTISTICAS

CRIANCASXPRESSANDO SUAS BRINCADHIRASES
DOPDESENHOS
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ANEXO IIl'T Autorizacdo para a realizacao da pesquisa na Emei Leopoldina:
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